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Resumo: A Educacéo Inclusiva sempre foi um tema abordado com a perspectiva de mudanca
para uma educacao igualitaria e, desde a primeira LDB, entende-se que os caminhos tracados
para inclusdo vém acontecendo num processo longo e dificil, porém ja houve uma grande
conquista, com o acolhimento de criancas com deficiéncia no ensino regular, espacos
especificos no Atendimento Educacional Especializado, com recursos adaptados e
conhecimentos por parte dos professores do AEE. Entretanto, a verdadeira inclusdo sera
efetiva somente quando nao for preciso falar dela. Com praticas pedagdgicas voltadas para a
inclusdo da deficiéncia visual, existe a possibilidade de criar um ambiente mais inclusivo,
adaptando as praticas e flexibilizando-as de acordo com as especificidades de cada aluno,
com ou sem deficiéncia. Ndo é apresentada a pratica ideal, apenas sugestdes para que o
aluno deficiente visual se integre totalmente com a turma, professores e escola. Para tanto
faz-se necessario que as praticas pedagdgicas sejam voltadas para a realidade, vivéncias e
saberes trazidos pelos alunos. Também é de fundamental importancia que o professor tenha
formacdo continuada, assim como o professor apoio. Cabe ao professor, como principal
mediador, levar a turma a percepc¢édo de que ha varias formas de aprender, pode-se trabalhar
valores, como a empatia, respeito, entre outros. Deve-se avaliar de forma mais humanizada,
considerando os aspectos sociais, politicos e pedagogicos para que haja contextualizacéo
entre as praticas pedagdgicas e os alunos.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Deficiéncia visual; Praticas pedagogicas; Formacao de
professores; Valores; Contextualizacéo.

PEDAGOGICAL PRACTICES IN INCLUSIVE EDUCATION OF CHILDREN WITH VISUAL
IMPAIRMENT

Abstract: Inclusive Education has always been a topic approached with the perspective of
changing towards an egalitarian education and, since the first LDB, it has been understood
that the paths outlined for inclusion have been taking place in a long and difficult process, but
there has already been a great achievement, with the welcoming children with disabilities in
regular education, specific spaces in the Specialized Educational Service, with adapted
resources and knowledge from AEE teachers. However, true inclusion will only be effective
when it is not necessary to talk about it. With pedagogical practices aimed at the inclusion of
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visual impairment, there is the possibility of creating a more inclusive environment, adapting
practices and making them more flexible according to the specificities of each student, with or
without disabilities. The ideal practice is not presented, only suggestions for visually impaired
students to fully integrate with the class, teachers and school. To this end, it is necessary that
pedagogical practices are focused on reality, experiences and knowledge brought by students.
It is also of fundamental importance that the teacher has continued training, as well as the
support teacher. It is up to the teacher, as the main mediator, to bring to the class the
perception that there are several ways of learning, values such as empathy, respect, among
others, can be worked on. It must be evaluated in a more humanized way, considering social,
political and pedagogical aspects so that there is contextualization between pedagogical
practices and students.

Keywords: Inclusive education; Visual impairment; Pedagogical practices; Teacher training;
Values; Contextualization.

1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como finalidade observar a evolugéo da Educacao Inclusiva
desde a primeira LDB e apresentar o sistema braile, recursos e praticas pedagogicas
adaptadas, analisando quatro praticas pedagogicas desenvolvidas no decorrer deste
trabalho, voltadas a pessoas com deficiéncia visual, visando a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual, para facilitar e efetivar a aprendizagem do contetdo abordado nas
atividades diérias.

Através deste processo de ensino, observa-se que ha possibilidades
pedagogicas disponiveis para que o professor utilize como recurso do dia a dia, que
podem ser utilizados para melhor compreensao dos contetdos propostos. E como a
aprendizagem € mais efetiva quando as praticas pedagdgicas estdo associadas as
vivéncias dos alunos, com ou sem deficiéncia.

Foram realizadas entrevistas com duas professoras regentes que tiveram aluno
com deficiéncia em sala de aula e com a coordenadora de Inclusdo de Séo Gotardo.
Para melhor compreensdo das quatro praticas pedagoégicas apresentadas como
alternativa aos professores, estas foram representadas em ambiente controlado com
um menino de sete anos, do segundo ano do ensino fundamental chamado Nicolas
Alves.

A abordagem disciplinar, feita com fundamentacéao teoria atualizada, sugere-se

gue existem varias formas de ensino, praticas e recursos a serem utilizados. Dessa
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maneira pode-se dizer que nenhum método é mais eficaz que o outro, a Unica forma
que os diferencia é a abordagem que deve ser contextualizada, respeitando as
vivencias do aluno. Além do mais, deve-se planejar bem as praticas pedagdgicas,
inovando-as e adaptando-as para atender as especificidades de cada aluno. Contudo,
ainda pode ser explorado a alfabetizacdo e letramento da lingua portuguesa pelo

sistema braile.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL A PARTIR DA PRIMEIRA LDB

Antes da primeira LDB, lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que
determinava a criagdo de espacos escolares para pessoas com deficiéncia, com
direito a educacéo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino (VIANA,
2015), as criangas com deficiéncia nao tinham o direito de participarem da vida
escolar. Mesmo com esse direito garantido, o Brasil ainda estava longe do conceito
de inclusdo, pois nédo havia preparo das instituicbes para receber os alunos com
deficiéncia, nem dos professores e muito menos acessibilidade. Além disso, o aluno
com deficiéncia tinha que adaptar-se ao sistema de ensino e a estrutura da escola,
com isso, muitas vezes, o0 mesmo sentia-se excluido e desistia de estudar (Silva,
2012).

Em 1971, atentava-se para a necessidade de dar um tratamento especial a
alunos com deficiéncia, com atrasos e para os superdotados. A partir de entdo, os
alunos com deficiéncia comecam a ter tratamento diferenciado.

Com a colaboracgao da Lei 5.692, modifica a LDB de 1961 e passa a ter em seu
art. 9% Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas
pelos competentes Conselhos de Educacgao (BRASIL, 1971).

Em 1973, o Ministério da Educacado cria o Centro Nacional de Educacgao
Especial (CENESP), oportunizando uma organizacao voltada a educacao especial e
promovendo a melhoria de aprendizagem no atendimento de pessoas excepcionais,
assim nomeada naquela época. Em 1976 o Cenesp divulgou o Projeto de Capacitacao

de Recursos Humanos para Educacéo Especial, contudo, somente em 1988, por meio
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da Constituicao Federal (art. 208 Ill): “lll — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (VIANA,
2015), estabeleceu-se o direito preferencialmente a rede regular de ensino para
pessoas com necessidades especiais. A Lei recomenda avancgos significativos para a
educacao especial, uma vez que as classes especiais de ensino se distanciavam tanto
do termo de inclusdo, como do que se ministrava nas classes de ensino regular.

A Educacéo infantil também sofreu mudancas com a Constituicdo Federal de
1988, criancas de 0 a 6 anos conquistaram o direito de frequentar creches e pré-
escolas (VIANA, 2015). Com isso, ganhou-se o ensejo de avangar o ensino destinado
as mesmas, ainda que tivessem necessidades especiais, hoje nomeadas como
pessoas com deficiéncia. Grandes avancos sao vistos desde entdo, como o0 acesso
gratuito a educacao e tratamento especial para pessoas com deficiéncia.

Com a promulgacao da Lein® 7.853, de 24 de outubro de 1989, apenas um ano
depois, cria-se a Coordenadoria Nacional para Integracao de Pessoa Portadora de
Deficiéncia (CORDE) que propde apoio as pessoas com deficiéncia e sua integracao
social. Além disso, fica estabelecido a matricula de pessoas com deficiéncia na rede
de ensino publico e particular (VIANA, 2015).

No entanto s6 o direito a matricula ndo era suficiente para atender as
necessidades de criangas com deficiéncia. O questionamento ainda era de como elas
seriam recebidas, como os conteudos seriam ensinados e adaptados e como um
professor sem preparo nesta area conseguiria ajuda-las a aprender, conviver e a
conseguir autonomia. Na maioria das vezes o aluno deficiente ficava como ouvinte e
pouco participativo nas aulas de ensino regular.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, cap. IV, Art. 53,
de 13 de julho de 1990, assegura a todos o direito a igualdade de condi¢cbes para
acesso e permanéncia na escola e direito a atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino (EQUIPE Eureca, 2015).

Através do ECA muitas criangas tiveram seus direitos garantidos, com isso,
conquistaram a oportunidade de serem estimuladas desde novas. Isto se faz
importante porque a estimulagao precoce, independentemente de serem deficientes
ou nao, aumentam as chances de desenvolvimento e crescimento cognitivo, social e

psicoldgico.
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Fora do Brasil também havia um movimento em relagao a inclusdo. Em 1994 a
Unesco realizou um encontro na cidade de Salamanca, Espanha, com a
representacdo de alto nivel de varios governos, agéncias especializadas e
organizagdes intergovernamentais. Representando 88 governos e 25 organizagdes
internacionais para serem discutidas conjecturas acerca da educacéo inclusiva. Um
dos principios foi: “atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao
aprimoramento de seus sistemas educacionais no sentido de se tornarem aptos a
incluirem todas as criancas, independentemente de suas diferengas ou dificuldades
individuais” (BRASIL. Ministério da Educacéo, 1994).

A partir de entao, foram tomadas medidas inclusivas para espacos escolares,
com adaptagdes cujo principal intuito foi incluir pessoas, independentes de suas
limitagdes, deficiéncias e diferencas.

Em 1996, a LDB assegura aos alunos com necessidades especiais curriculos,
métodos, recursos educativos e organizagao para atender as suas necessidades.
Logo apds, em 1998 é discutida a inclusdo dentro dos Parametros Curriculares
Nacionais. Desde entao é repensado o sistema de ensino, sua adaptacao de acordo
com as necessidades individuais, flexibilidade e planejamento para o desenvolvimento
de conteudo e recursos educativos.

Outro ganho importante para a educacéo inclusiva deu-se pela Convencgéao da
Guatemala, em 1999. Nela, em seu artigo I, Ié-se: “Esta Convencéao tem por objetivo
prevenir e eliminar todas as formas de discriminagcao contra as pessoas portadoras de
deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade” (FUNDACAO de
Articulacdo e Desenvolvimento de Politicas Publicas para Pessoas com
Deficiéncia e com Altas Habilidades no Rio Grande do Sul, 2001).

Avancos significativos sdo alcangados desde a primeira LDB, a preocupagao
Nnao era mais apenas com a garantia pelo acesso, visto que muitas instituicbes
rejeitavam criangas com deficiéncia, mas pela permanecia e integracao da crianca a
escola, logo a sociedade.

A Lei n® 10.098, criada em 2000, estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao de acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade

reduzida mediante a eliminagdo de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos
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publicos, no mobiliario urbano, na constru¢ao e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicagao (VIANA, 2015).

Esta lei visa 0 acesso de todas as pessoas a todas as areas e locais destinados
a qualquer cidadado, ou seja, sem barreiras arquitetdbnicas ou obstaculos que
impossibilitam a passagem ou entrada do estudante. Obrigando a presenga nas
escolas de faixas de sinalizagao tatil ou até mesmo avisos sonoros, acompanhamento
individualizado, tradutor intérprete da lingua de sinais ou braile. Dando as pessoas o
direito de mobilidade, independentemente de sua deficiéncia, dificuldade ou
necessidade.

AlLein® 10.172, de 09 de janeiro de 2001 coloca a responsabilidades de acesso
a educacdo “Uma politica explicita e vigorosa de acesso a educagado, de
responsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito Federal e dos Municipios, € uma
condigdo para que as pessoas especiais sejam assegurados seus direitos a
educacgao” (BRASIL. Ministério da Educacéo, 1994).

Com isso, distribui-se a responsabilidade de inclusdo, de acordo as
necessidades das criancas com deficiéncia, bem como seu direito a educacéo.

Além disso, em 2001 o Conselho Nacional de Educagao (CNE) e Camara de
Educacdo Basica (CEB) nortearam mudangas para os sistemas de ensino nas
creches e nas escolas de educacao infantil, fundamental, médio e profissional. Em
2004, o Decreto 5.296 de 2 de dezembro regulamentou as Leis n° 10.048, de 8 de
novembro de 2000 e n°10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelecem critérios
basicos para a promogao da acessibilidade em varios ambitos (VIANA, 2015).

Mudancgas essas que visam o desenvolvimento de pessoas com deficiéncias,
desde seu primeiro ingresso ao sistema de ensino, adaptando curriculos, usando
recursos educativos e assegurando o processo de ensino-aprendizagem, a fim de
promover sua autonomia, exercicio da cidadania e desenvolvimento social, cognitivo
e psicolégico. Além de fomentar a importancia a capacitacdo de professores e
promover a acessibilidade.

Em 2008, a Secretaria de Educacgao Publica apresentou a Politica Nacional de
Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva, um documento elaborado
pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria

n° 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008. Este
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documento indica que a educacao especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os servicos e recursos proprios desse atendimento e
orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do
ensino regular (BRASIL, 1994).

Através do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foram
disponibilizados servigos com recursos especificos para alunos com deficiéncia e suas
necessidades, com docentes capacitados para atendé-los em suas necessidades
individuais e especificas.

Em 2009 o Conselho Nacional de Educacéo promulgou a Resolugdo CNE/CEB
n°04, que instituiu as Diretrizes Operacionais para o atendimento Especializado na
Educacéo Basica, modalidade Educacgéo Especial (VIANA, 2015).

Haja vista que houve um grande avango ao longo dos anos para que a inclusao
fosse de fato exercida no Brasil, para entender seu significado € necessario sentir e
participar do movimento da inclusdo, como retrata o escritor Jodo Beauclair: Incluséo
€, na verdade, o movimento humano de celebrar a diversidade, as diferencas, € o
direito humano ao sentimento de pertenca, de fazer parte de, € a valorizagdo da
diferenca, além de ser a busca de uma cidadania ativa construtora de qualidade de
vida para todos. Enquanto verbo e agéo, incluir € desejar de corpo e alma, sentimento
de afeto, pensamentos e a¢des praticas, aprender com o outro, de modo cooperativo,
onde cada um pode e deve contribuir, de acordo com suas limitagdes, potencialidades
e sonhos (BEAUCLAIR, 2007).

Para tanto incluir € amar, € doar-se, € se colocar no lugar do outro, e contribuir
com o outro, para que ele alcance lugares além das expectativas. Nao basta
simplesmente dizer que é a favor da inclusao, deve-se incluir, ndo apenas pelo fato
de ser um direito da pessoa com deficiéncia, mas pelo fato de ser um dever de cada
cidadao. Incluir, independente de qual seja o motivo de alguém n&o esta incluso, a

inclusdo é para todos, ndo ha excegdes.

2.2 DEFICIENCIA VISUAL

A equipe Eureka, equipe pedagogica voltada para o ensino de educadores,

define a terminologia de deficiéncia como: A deficiéncia ndo pode nem deve ser
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confundida com incapacidade. Esta ultima pode ser definida como decorréncia da
implicac&o da deficiéncia e as barreiras do ambiente. Uma pessoa cega, por exemplo,
pode ou nao utilizar um computador — isso vai depender se 0 equipamento possui
programas desenvolvidos especificamente para ela. Em caso afirmativo, as barreiras
nao estdo mais la e, ainda que a deficiéncia persista, a incapacidade desapareceu
(EUREKA, 2015).

O que define alguém incapaz é quando ela desiste em meio as dificuldades,
faz parte de suas escolhas, ja a deficiéncia e a condigao na qual a pessoa se encontra,
seja ela fisica, auditiva, intelectual ou visual.

Jodo Beauclair apud Maria Dolores Fortes Alves afirma que “Quem exclui fecha
portas de seu proprio mundo para crescimento maior. Possui limites e barreiras: torna-
se deficiente [...]” (BEAUCLAIR, 2007).

A autora afirma que tem a maior deficiéncia quem nao se abre para seu proprio
crescimento. Tem barreiras e limites, pois traz consigo a incapacidade de aceitagao
do outro, impondo divisas para a aprendizagem e até mesmo para o convivio. Nao ha
maior troca de aprendizagem que a convivéncia entre pessoas diferentes, com ou sem
deficiéncia. Ha uma troca mutua quando pessoas com deficiéncia ensinam valores
como: superacgao, persisténcia, determinacao, paciéncia, entre tantos outros, outras
pessoas consideradas “normais”’, sem deficiéncia, aprendem sobre empatia,
resiliéncia, sentido da vida, gratidao, entre outros valores.

A palavra deficiente é utilizada para distinguir algumas diferencas fisicas e
intelectual com o intuito de direcionar melhor as pessoas com deficiéncia, ajuda-las,
guia-las, ou adaptar o ambiente para que tenham as mesmas condigdes, porém
muitas pessoas usam esta palavra de forma pejorativa para rotula-las e segrega-las.

Para Maria Viana a deficiéncia visual “Abrange desde a cegueira até a visao
subnormal (ou baixa visao), que € uma diminui¢cao significativa da capacidade de
enxergar com redugao importante no campo visual e da sensibilidade aos contrastes
e limitagcdes de outras capacidades” (VIANA, 2015).

Sao considerados deficientes visuais pessoas com comprometimento
importante na visdo, implicando na diminuicio da mesma, afetando outras
capacidades. Isso reflete diretamente no cotidiano da pessoa com deficiéncia visual,

pois ela necessitara de cuidado especificos e de adaptagdes, porém ela podera
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alcangar a autonomia e independéncia. Pode-se denomina-las como cegos, ou
pessoas com baixa visdo. A cegueira pressupde a falta de percepgéo visual devido a
fatores fisiologicos ou neurologicos. A cegueira total ou simplesmente amaurose,
caracteriza-se pela completa perda de visao sem percepcao visual de luz e forma. A
cegueira pode ser congénita ou adquirida. A acuidade visual das pessoas com baixa
visdo € muito variavel; mas, em geral, baixa visao é definida como uma condigao na
qual a visdo da pessoa nao pode ser totalmente corrigida por oculos, interferindo em
suas atividades diarias, assim como a leitura e a locomog¢édo (SECRETARIA DA
EDUCACAO DO PARANA, 2020).

Com cegueira, a pessoa ndo enxergar nada. A doenga pode ser adquirida, por
meio de doengas ou acidente, ou congénita, herdada geneticamente. A baixa visdo
apresenta variacbes, afeta a visdo de forma que nem os o6culos permitem sua
correcao, tendo dificuldade para realizar tarefas basicas do dia a dia, como se
locomover e ler.

Para o professor do Instituto Benjamin Constant, Anténio Jodo Menescal
Conde: Pedagogicamente, define-se como cego aquele que, mesmo possuindo visao
subnormal, necessita de instrugdo em Braille (sistema de escrita por pontos em relevo)
e como portador de visdo subnormal aquele que Ié tipos impressos ampliados ou com
o auxilio de potentes recursos 6pticos (CONDE, 2020).

No caso de uma crianca com deficiéncia visual em ambiente escolar, a escola
devera ser arquitetonicamente adaptada, o material também deve ser adaptado de
acordo com a necessidade de cada aluno.

Especificamente diante da cegueira e baixa visado, praticas pedagodgicas podem
ser apresentadas para o desenvolvimento da leitura e escrita, com o foco no sistema
braile, técnica utilizada para o desenvolvimento da leitura e escrita com a utilizagao
de recursos para desenvolvé-las como o computador adaptado, maquina braile e
reglete.

E impossivel falar do sistema braile sem falar de Louis Braille, nascido em 4 de
janeiro de 1809, na Francga. Devido a uma infecgao nos olhos aos cinco anos de idade
estava totalmente cego. Sobressaiu-se como aluno do Instituto Real de Jovens Cegos,
na Franga. Aprimorou o sistema de pontos, utilizado pelo exército, que representavam

palavras, numeros e sinais. Um codigo que sO eles entendiam, para evitar a
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decodificagdo de mensagens caso fosse interceptada por inimigos. Esta linguagem foi
criada por Charles Barbier de la Serre, um capitdo do exército, que utilizava dessa
comunicagao durante a guerra.

José Alvares de Azevedo, que também era cego e estudou em Paris, trouxe o
sistema braile para o Brasil. Em 1854 foi usado na primeira escola de cegos — Instituto
dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant — na cidade do Rio de Janeiro
(VIANA, 2015).

A partir desse sistema de escrita e leitura, a alfabetizacido de pessoas com
deficiéncia visual péde de fato ser efetiva. Apesar de outros métodos de alfabetizacao,
este era 0 que dava mais autonomia para a escrita e leitura, proporcionando aos cegos
a oportunidade de interagirem no mundo da leitura e da escrita de forma proficiente.

Para Maria Viana “Atualmente o braile ainda € o mais importante recurso criado
para a escrita/leitura da pessoa cega e esta aliado a tecnologia, permitindo, por

exemplo, o uso de computadores” (VIANA, 2015).

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS

Entende-se como praticas pedagdgicas diversas agdes realizadas pelo
professor para colaborar no processo ensino aprendizagem de seus alunos. No caso
de alunos com deficiéncia visual, como tratado aqui, o desafio que o professor encara
€ muito grande, pois, além de planejar o conteudo a ser trabalhado, ele devera incluir
a crianca deficiente em todas as atividades propostas. Por isso, devem ser bem
planejadas e flexiveis, para que o processo de ensino seja sistematizado e efetivo.

As ciéncias na atualidade caminham, colaboram e amparam as criangas com
dificuldades especiais de forma inclusiva, propiciando a conquista dos direitos basicos
para o cidadao, como psicologia, biologia, entre outras. Ha também os PCNs, o BNCC
e outros parametros que norteiam a comunidade escolar. E através deles que se

permite articular melhor as distintas formas de efetivar a pratica pedagdgica inclusiva.

2.3.1 FORMACAO DE PROFESSORES

O professor é peca fundamental para a realizagdo das praticas pedagdgicas,
uma vez que é ele quem as planeja e as executa, sua fungdo mediadora para a

aprendizagem faz como que as praticas sejam desenvolvidas de acordo com a
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realidade, contexto e necessidades de seus alunos, por isso a importancia do
planejamento. Para Denise Abadia Pereira Oliveira, para planejar ha de se ter uma
visdo ampla do contexto, seja na dimensdo humana ou matéria, pois ambas s&o
determinantes para o resultado desejado. Vasco Pedro Moretto define planejamento
em uma perspectiva de construgao ativa, visto que, ao se planejar, é necessario ter a
mente aberta para adequagdes. Ao longo da realizagdo, muito se pode descobrir, e
isso podera alterar as ideias iniciais. Nem sempre o plano inicial sera aquele que
permitira a chegada bem-sucedida. Planejamento € o encontro das certezas com as
incertezas. (VIANA, 2015)

A autora afirma que para planejar é necessario considerar amplamente o
contexto, ter uma mentalidade atualizada para adaptacao de forma flexivel, pois o
inicio do planejamento bem-sucedido pode nao ser garantia de um final bem sucedido.
O planejamento é um processo no qual o professor coloca no papel, mas ao executa-
lo percebera que a partir do que foi planejado, sera necessario flexibilidade e
criatividade.

Para Marco Antonio Melo Franco e Leonor Bezerra Guerra, a forma como o
educador medeia o processo de aprendizagem do aprendiz é fator importantissimo no
seu desenvolvimento. Sao aspectos relevantes nesta mediagdo, o ja mencionado
reconhecimento das limitacbes do aprendiz, mas, ainda mais relevante, € a
identificacdo dos pontos fortes do aluno, relacionados as suas habilidades de
comunicacao, sociais, emocionais, cognitivas, criativas, de linguagem, logicas, visual-
espaciais, musicais, culturais, de facilidade com a tecnologia, fisicas, de destreza
motora, entre outras. (FRANCO; GUERRA, 2015)

Para os autores, o desenvolvimento do aluno depende da forma de mediagao
do professor e de como ele identifica pontos fortes com o discente que trabalha. Cada
aluno tem sua singularidade e habilidades diferentes, o professor deve focar na
habilidade do aprendiz para mediar os conteudos e a forma de como sera melhor
absorvido o conhecimento durante o processo ensino-aprendizagem.

Para Rossana Ramos, o professor deve estar preparado para sua fungao, que
€ a de promover o desenvolvimento de seus alunos. Para isso, precisa ter
conhecimento dos conteudos especificos e, na mesma proporgédo, das praticas

pedagdgicas disponiveis. Melhor dizendo, o professor tem de conhecer os processos
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que envolvem a relagdo ensino/aprendizagem e nao somente os conteudos
especificos das disciplinas que leciona. (RAMOS, 2016)

A autora afirma que o professor deve estar preparado para sua funcgao,
promovendo o desenvolvimento de seus alunos. Ele precisa conhecer os conteudos
especificos a serem trabalhados, bem como as praticas pedagdgicas propostas,
identificando os processos de ensino-aprendizagem.

Ser professor vai além de uma formacéao, € a doagdo maxima por um periodo
de tempo e de acordo com a necessidade e realidade de seus alunos, adaptando-se

a cada barreira, adequando-se a cada dificuldade e reciclando-se a cada desafio.

2.3.2 PROFESSOR APOIO

A Lei 13.146 aprovada em 6 de julho de 2015 proibe cobranga de profissional
de apoio por parte das instituicdes de ensinos, publicas ou privadas a familiares do
aluno com deficiéncia. E a mesma lei, amparada por outras leis, decretos e
declaragdes reafirma o direito de pessoas com necessidades especiais assegurando
o direito a educacao de forma gratuita e igualitaria, proporcionando um ambiente mais
favoravel ao ensino eficaz.

Lei n°13.146, de 6 de julho de 2015, no Art. 3°: XIlI - profissional de apoio
escolar: pessoa que exerce atividades de alimentac&o, higiene e locomogao do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituigdes publicas e
privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissbes
legalmente estabelecidas (BRASIL, 2015)

Fica estabelecido que o professor apoio atua na rede regular de ensino publico
e privado, em todos os niveis e modalidade de ensino realizando atividade de

alimentagao, higiene e locomocgao do aluno, atendendo suas necessidades.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 ENTREVISTA COM DUAS PROFESSORAS REGENTES QUE RECEBERAM UM
ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL NO MUNICIPIO DE SAO GOTARDO

Professora I:
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A primeira professora entrevistada relatou que o preparo da turma se deu por
meio do dialogo. Relatou as criangas que receberiam um presente maravilhoso que
ensinaria muito a todos. Assim, no momento da apresentacdo, com muita expectativa
a turma recebeu uma aluna doce, sensivel e inteligente. A professora relata que a
aluna superou a expectativas da turma, eles amaram a noticia de que daquele
momento em diante teria uma aluna cega com eles, na qual se comprometeram em
recebé-la com amor e afeto.

A professora a recebeu como receberia qualquer um de seus alunos, com amor
e com vontade de ajuda-la na escolarizagdo. Como nao tinha muito conhecimento
nesta area, pediu ajuda ao setor de inclusdo que a confiou tal tarefa. Segundo ela
ficou muito feliz porque gostava de desafios e também porque sonhava em tornar
acessivel o conhecimento para cegos e surdos. Ainda afirma que as criangas a
receberam com desprendimento, sem preconceitos, mantendo o dialogo aberto.

Assim que recebeu a aluna, a professora comecou a desenvolver um estudo
sobre deficiéncia visual, aproveitou que tinha feito um curso de baixa visdo para
promover algumas adaptagdes para atender as necessidades de sua aluna. Além de
usar materiais simples para tornar as aulas mais acessiveis, também incluia toda a
turma na confeccao de materiais manipulaveis. Estudou Braile, buscou conhecimento
a respeito do soroban. Os materiais impressos, eram confeccionados em maquina
braile manual, o que atrasava a sequéncia desenvolvida na classe. Entao, reuniu-se
com a secretaria de educagao da época que comprou a impressora braile, o que
agilizou o trabalho. Também estudou o funcionamento do programa Dosvox e outras
ferramentas.

Para a professora, a escola nunca esta verdadeiramente preparada para
receber alunos com deficiéncia. Confundem muitas vezes acessibilidade com incluir
no sentido amplo da palavra. A menina na verdade, ja era aluna da instituicido ha dois
ou trés anos, o que facilitava seu deslocamento pelo prédio.

A secretaria de educagao proporcionou um curso emergencial de braile para
ela e para a professora apoio. E por conta propria ela fez um curso de comunicagao

alternativa com cegos, mobilidade e soroban.

Professora ll:
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A segunda professora que concedeu a entrevista afirmou estar aflita quando
recebeu sua aluna deficiente visual. Relata que ficou muito preocupada, pensou que
nao conseguiria. Mesmo apos muito preparo para o trabalho, ficou receosa por nao
saber como trabalhar com a aluna, ja que ndo sabia muito sobre libras nem braile.
Entretanto, aceitou o desafio e buscou inclui-la com muita dedicacéao.

Segundo a professora a turma recebeu a colega com muito carinho, todos
queriam sempre ajuda-la demonstrando cuidado. No recreio, como a crianga
precisava de mais autonomia, foi feito um rodizio entre os coleguinhas para auxilia-la
na hora do lanche e nas brincadeiras no patio, era o seu momento preferido, brincar
e comer com as criangas sozinha. Muitas vezes durante os rodizios, as criangas
queriam trocar para brincar e ajudar a aluna.

As praticas pedagdgicas foram adaptadas aos poucos com O apoio que
recebeu da monitora que confeccionou varias atividades diferenciadas e jogos que
foram confeccionados pela prépria aluna. Com o incentivo da supervisora no dia a dia
e a colaboragao dos colegas, a inclusdo aconteceu de fato.

A escola estava preparada para receber esta aluna, tanto na estrutura
arquitetbnica como no preparo da equipe pedagogica. Além da escola ter o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) contraturno, que tornava possivel, por
meio do dialogo, associar os conteudos trabalhados em sala de aula com o que era
trabalhado no AEE.

Também foi proporcionado um curso de braile emergencial, que durou dois dias
e isso deu a professora um pequeno suporte inicial, porém buscou por conta propria
um conhecimento continuado em deficiéncia visual e baixa visao.

A instituicdo proporcionou material adaptado, seus livros didaticos eram em
braile, havia também um computador com teclado adaptados e com programas
adaptados e a professora apoio, recurso humano que dava suporte o tempo todo.

A professora afirma que teve total apoio da equipe pedagdgica, suporte da
supervisora, diretora, vice-diretora, da professora apoio, da Secretaria de Educacéao e
da psicopedagoga da instituigao.

Relatou a professora que no inicio foi muito dificil, mas no decorrer do ano tudo
foi se controlando, todos foram se adaptando e os coleguinhas sempre se mostraram

solidarios. Ela afirma que foi muito bom ter essa oportunidade de trabalhar com uma
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aluna com deficiéncia visual, que por sua vez, evoluiu bastante dentro dos objetivos
propostos, que encerrou 0 ano letivo com mais autonomia e dentro do processo de
alfabetizacdo em braile, a professora demonstrou satisfacdo em seu trabalho com

sensagao de dever cumprido.

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 DADOS APRESENTADOS PELA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
(SEMEC), ATRAVES DA COORDENADORA DO DEPARTAMENTO DE INCLUSAO
DE SAO GOTARDO, MARIANA VELOSO

Em Sao Gotardo, inicialmente o professor apoio era um professor regente, a
primeira professora apoio do municipio provavelmente comecou a trabalhar em 2012.
Como ndo havia uma lei especifica até entdo, cabia a total responsabilidade ao
municipio. Com o passar do tempo, observou-se que, quando o professor apoio era
um professor regente ja formado, havia uma certa dificuldade de entrosamento ou
mesmo de apenas o professor apoio assumir somente as adaptacoes, necessidades
da crianga, interferindo diretamente nos conteudos propostos pelo professor regente
para a turma.

Além disso, financeiramente nao havia recurso para manuteng¢ao do professor
apoio. Porque o gasto com o pessoal da educagao € contado a partir do numero de
alunos. E a base na Educacdo Fundamental - Séries Iniciais - sdo 25 alunos por
professor.

Com esses dois desafios iniciais, a SEMEC comecou a buscar solucgdes,
juntamente com a coordenagao de Inclusdao de Sao Gotardo. Alguns municipios
mineiros ja haviam adotado o sistema de contratacdo de estagiario, no lugar de
professores ja formados. Surgiu entdo a ideia de contratar estudantes de Pedagogia,
ficou definido entdo que os professores apoio seriam estagiarios da Pedagogia
supervisionados pelo departamento de inclusao e o proprio supervisor da escola.

No ano de 2020, a pedido do Ministério Publico, passou a ser feito o processo
seletivo, os alunos candidatos deveriam se inscrever, realizar uma prova de
conhecimentos das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Ademais, os
estudantes estagiarios s6 podem estagiar nesta area por um periodo maximo de dois

anos.
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4.1.2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAO DE CRIANGCAS COM
DEFICIENCIA VISUAL

O planejamento de uma pratica pedagogica necessita atengao especial, pois é
fundamental uma avaliagdo diagnostica para conhecer a realidade do aluno, seu
contexto e suas habilidades.

A inclusdo do deficiente visual ndo é diferente. Além do que foi citado, as
praticas devem ser elaboradas visando integra-lo a turma, ao ambiente e ao conteudo
proposto. Para isso, deve-se adaptar os procedimentos pedagogicos, tornando-o mais
proximo possivel do que sera aplicado ao restante da turma, para que o aluno se sinta
aceito pelos demais e os outros alunos entendam que se trata de mais um aluno, sé
gue com algumas necessidades especiais.

Para Rossana Ramos cabe ao professor observar o ambiente em que
desenvolve suas praticas usufruindo da realidade e proximidade dos alunos,
adaptando situagdes onde a inclusdo acontece de forma subjetiva. Quero dizer com
isso que o professor deve “aproveitar” o universo real e proximo dos alunos para
desenvolver sua pratica, bem como ter a capacidade de ambientar situagdes
inclusivas — como tornar as aulas mais visuais, caso haja um deficiente auditivo; ou
mais auditiva, caso haja um deficiente visual. (RAMOS, 2016)

Ao avaliar as necessidades do aluno deficiente e de toda a turma pode-se tracar
praticas pedagogicas adaptando-as e contextualizando-as, levando em conta as
habilidades a serem exploradas para proporcionar um ambiente inclusivo.

Para Antonio Eugénio Cunha, na mediacao, o professor utiliza as atividades
que permitirdo o melhor desenvolvimento do aprendente, o0 que mais se afina ao seu
perfil, atentando para as qualidades, as dificuldades, as caréncias e os desafios. A
mediacao tera carater avaliativo, pois uma tarefa superada requer uma nova. Novas
avaliagdes para novos objetivos a serem conquistados. (CUNHA, 2011)

O autor acredita que através da mediagao, o professor realiza atividades de
acordo com o perfil do aluno, de cunho avaliativo e, apés o cumprimento do afazer
proposto, um novo € proposto e assim sucessivamente, a cada desafio conquistado

um novo objetivo deve ser tragado.
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O principal objetivo das praticas adaptadas é a autonomia do discente, nem
sempre ele tera auxilio, entdo é fundamental que o mesmo alcance independéncia
dentro de suas limitagdes, além disso, é necessario estimular a criticidade do aluno,
para que haja uma formacdo efetiva e sistematica. Baseado nisso, foram
desenvolvidas praticas pedagdgicas voltadas a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual e adaptacgdes de conteudo.

Essas praticas podem ser desenvolvidas para criangas cegas na fase da
alfabetizacdo, como no primeiro ano do ensino fundamental, criancas de 6 e 7 anos.
Antes de cada pratica € necessario identificar o saber do aluno, para que ele alcance
0s objetivos esperados. Seréo desenvolvidas quatro praticas com passo a passo de
como essas atividades podem ser realizadas, juntamente com o periodo e a

quantidade de participantes. Ao final tera a foto do procedimento.

4.2 PRATICA PEDAGOGICA VOLTADA PARA INTEGRACAO DO ALUNO COM A
TURMA

Geralmente, a auséncia de um dos sentidos humanos provoca nos demais um
desenvolvimento mais agugado. Por isso deve-se explorar os principais sentidos que
o aluno desenvolveu. No caso dessa pratica usaremos os sentidos do olfato e tato.

A sugestao é pedir que cada aluno leve uma fruta, € importante delimitar a fruta
por aluno, para haver maior diversidade. Veda-se os olhos de cada aluno, inclusive do
aluno que nao enxerga, que ira a frente para descobrir o nome das frutas propostas.
Provavelmente o aluno cego ira acertar o nome de todas as frutas ou ira acertar mais
que os demais alunos.

Essa pratica pode ser feita por toda a turma e cada crianga pode tentar
adivinhar o nome, cor, quantas silabas etc. Isto depende da proposta que o professor
pretende desenvolver. Pode até usar o paladar pedindo que as criangas provem as
frutas. O tempo de execucao depende do tamanho da turma, geralmente 45 minutos.

O objetivo desta pratica € elevar a autoestima do aluno que nao enxerga,
mostrando que ele tem outras habilidades e mostrar para todos que apesar das

limitagdes pode-se realizar atividades consideradas dificeis.
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Imagem 1: Nicolas desenvolvendo 12 Pratica pedagdgica®

Fonte: Acervo pessoal da autora®

4.3 PRATICA PEDAGOGICA VOLTADA PARA APRESENTAR QUE O ALUNO
DEFICIENTE VISUAL TAMBEM APRENDE

Normalmente os alunos acham que o deficiente visual ndo aprende, devido ao
uso de materiais ludicos ou outros materiais diferenciados dentro de sala de aula.

A sugestdo é, junto ao aluno cego, confeccionar algo que poderia ser o
disparador da aula/semana, € importante que durante a confec¢gao do material o aluno
aprenda sobre o tema (foram confeccionadas dezenas) para que ele préprio explique,
despertando interesse em toda a turma.

Essa pratica pode ser desenvolvida por qualquer crianga que apresente, ou
nao, alguma deficiéncia, transtorno ou dificuldade de aprendizagem. O tempo para
realizar € de 7 a 10 minutos.

O objetivo € mostrar que o aluno com deficiéncia visual pode ensinar também,
ainda que nao enxergue, ele sabe o que tem em maos e isso gera confianca no aluno

e em toda a turma.
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Imagem 2: Nicolas desenvolvendo 22 Pratica pedagdgica*

Fonte: Acervo pessoal da autora*

4.4 PRATICA PEDAGOGICA VOLTADA PARA O ENSINO DO SISTEMA BRAILE

As letras em braile muitas vezes chamam atencao dos alunos, por serem tao
diferentes da escrita tradicional e/ou simplesmente ndo conhecerem, o professor pode
aproveitar-se dessa curiosidade e desenvolver esta pratica.

A sugestao € o aluno cego apresentar as letras do alfabeto de acordo com o
que o professor for apresentando, por exemplo, a letra “a” no alfabeto tradicional € um
desenho convencional, mas no braile a letra “a” € apenas um pontinho, o primeiro de
seis em uma cela braile. O professor pode deixar o alfabeto exposto.

Essa pratica pode ser desenvolvida por criangas que apresentem outras
deficiéncias como a deficiéncia auditiva. Que usa os sinais para representar as letras.
O tempo de execugao é curto, de 3 a 7 minutos.

O objetivo é agucar a curiosidade dos alunos em relagdo a outra escrita e
mostrar que o aluno cego também pode ler e escrever como os demais, mas de uma

forma diferente.
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Imagem 3: Nicolas desenvolvendo 3?2 Pratica peda

Fonte: Acervo pessoal da autora®

4.5 PRATICA PEDAGOGICA VOLTADA PARA A EMPATIA

Os alunos, as vezes nao entendem as dificuldades que pessoas com
deficiéncia trazem no dia a dia, seus desafios, suas frustacbes e até mesmo suas
dores, cabe ao professor promover este ambiente empatico, onde possa sentir um
pouco o que o outro sente e passa.

A sugestéo é que no inicio da aula o professor organize a sala do mesmo jeito
de sempre para que os alunos consigam encontrar seus lugares, deixar a luz apagada
ou vendar os olhos de todos os alunos, pedir para que tirem os sapatos, deixando
feijdes ou milho no chéao, para despertar o tato. Deixar uma musica de sua preferéncia
de fundo, que seja calma, para agucar a audigcdo, acender uma vela cheirosa ou
incenso para estimular o olfato.

Pode ser desenvolvida por toda a turma, o tempo de execugao é de 15 a 25
minutos.

O objetivo é que as criangas se sintam guiados por outros sentidos que nao
seja a visao, colocando-se no lugar de quem nao enxerga para entender como a

pessoa se sente.
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Fonte: Acervo pessoal da autora®

Portanto, cada pratica tem seu objetivo e pode ser adaptada de acordo com o
planejamento do professor, com as necessidades dos alunos, com os conteudos
especificos. Nenhuma delas garantira o sucesso, mas se contextualizada pode ajudar

na construcdo de conhecimento, valores e saberes.
5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante ao que foi apresentado, fica evidente que ha leis que amparam a
inclusédo escolar, norteando o processo de ensino-aprendizagem, garantindo tanto o
acesso como a permanéncia dos alunos a escola, com ou sem deficiéncia. Quanto ao
aprendizado de pessoas com deficiéncia, foi designado professores com formacodes
especificas para o AEE, para desenvolverem, com recursos disponiveis, uma
aprendizagem mais significativa e sistematizada.

Entretanto, a maior parte da vida escolar de um aluno é dentro de sala de aula,
onde se relaciona e interage com a turma e professores. Por isso, 0 processo de
mediacao do professor regente se torna unico e fundamental para que haja um

verdadeiro entrosamento entre a classe.

Revista Brasileira de Educacao e Cultura — ISSN 2237-3098
Centro de Ensino Superior de Sdo Gotardo

http://periodicos.cesg.edu.br/index.php/educacaoecultura rev.edu.cult@cesg.edu.br

2022 - Vol. 13 - Niumero 1




22

Assim, € necessario planejar praticas pedagdgicas que envolvam ndo s6 o
aluno deficiente, mas toda a turma, como as que foram desenvolvidas no presente
trabalho, com o enfoque em melhorar a relacdo do aluno deficiente com a turma,
consigo mesmo e com o processo de ensino-aprendizado. Lembrando que as praticas
devem estar relacionadas a realidade dos alunos, suas vivéncias e saberes,
oportunizando aprendizado de forma igualitaria.

Além disso é necessaria uma mudanca de mentalidade, o professor deve estar
preparado e humanizado. A diversidade em sala de aula fard com que haja um novo
olhar para aspectos sociais, politicos, pedagogicos, entre outros. Para tanto, é
fundamental que as praticas dialoguem com o cotidiano dos alunos, ir para além da
teoria, acomodando o conhecimento a execucao de suas aulas (FRANCO, 2015).

Como ja citado, ser professor vai além de uma formacgao, é a doagdo maxima
por um periodo de tempo e de acordo com a necessidade e realidade de seus alunos,
adaptando-se a cada barreira, adequando-se a cada dificuldade e reciclando-se a
cada desafio.

Como nas entrevistas realizadas, as professoras se sentiram desafiadas em
receber uma aluna com deficiéncia visual em sala de aula, mas apesar dos receios e
inseguranga se dedicaram e buscaram melhorar seus conhecimentos em relagao a
deficiéncia de sua aluna. Com isso aceitaram nao s6 o desafio de promover a inclusao,
porém vivenciaram o direito de incluir. A inclusdo deve acontecer independente da
deficiéncia, dificuldade ou diferenga que o aluno apresentar.

Portanto, cabe ao professor regente estudar sobre a deficiéncia do aluno que
recebeu, buscando sua capacitagcdo permanente, bem como adaptar as praticas
diversificadas de acordo com o perfil do aluno, através de uma avaliagéo diagnéstica
em concordancia com o professor do AEE e toda a equipe pedagdgica.

Através de um ambiente inclusivo, com respeito as diferencas, praticas
adaptadas, faz-se propicio um desenvolvimento mais inclusivo do aluno com
deficiéncia para que alcance autonomia, ainda que seja dentro de seus limites, tenha

independéncia para aprender, participar e conviver.
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