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RESUMO:

A investigacdo das abordagens educacionais que permearam 0 processo ensino-aprendizagem vem
sendo constantemente realizada por educadores, num objetivo claro de construir praticas
pedagogicas consistentes em atender as exigéncias de uma sociedade em constante transformacao.
Este artigo é o fruto das reflexfes realizadas sob esse prisma e sua aplicabilidade ao ensino juridico,
reunindo experiéncias do cotidiano dos autores, no escopo de colaborar para a construgcdo de um
nowo olhar sobre o processo ensino-aprendizagem no Curso de Direito e admitir que a despeito do
esforco docente, a aplicagdo de novas metodologias prescinde de um conhecimento didatico-
pedagdgico ainda insuficientes, pois a docéncia tem como miss&o tornar-se o centro da construcéo
da cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Paradigmas; Construgdo; Processo de Ensino e Aprendizagem; Ensino do
Direito.

ABSTRACT:

The research on educational approaches of the teaching-learning process have been constantly held
by educators, as effots towards building consistent teaching practices to meet the demands of society,
in constant transformation. This article is the result of reflections over this subjetc and its applicability
to legal education, gathering experiences, aiming at the construction of a new perspective at the
teaching-learning process in the Law Course and admiting that despite the teaching effort, the
application of new methodologies requires a didactic and pedagogical knowledge still insufficient,
considering that teaching has the mission to become a pilar in the construction of citizenship.
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01 - INTRODUCAO

A busca por uma pratica pedagogica, que atenda as novas exigéncias
educacionais do século XXI e dos novos cidaddos da era da producdo do
conhecimento, vem orientando os trabalhos dialégicos e de investigacao por parte
dos educadores. Esta busca, entretanto, leva necessariamente a investigacdo dos
pilares que sustentaram as praticas pedagodgicas ao longo do tempo.

A ideia de fragmentagcdo do trabalho, extremamente delineada na era
taylorista, foi agregada aos curriculos escolares, trazendo a divisdo entre o racional
e 0 emocional, entre 0 objetivo e o0 subjetivo, entre a ciéncia e a ética. A par de
servir como instrumento indispensavel a época, cujo objetivo maior era a de instituir
uma sociedade de producdo em massa, a insistente aplicacdo destes principios
acabou gerando uma crise multidimensional. Embora houvesse certa indignacao
com essa corrente, somente ao final do século XX foi possivel construir um novo
paradigma que atendesse as exigéncias sociais, retomando a necessaria Visao
holistica de pensamento e atitudes, para superar a visdo individualista até entdo
vigente. A investigacdo desse novo paradigma somente foi possivel quando de seu
confronto com as praticas ditas superadas, a fim de se verificar até que ponto foram
contributivas para as acgbes presentes. Respeitando as abordagens inseridas pelo
Paradigma Newtoniano-Cartesiano, extraiu-se delas pela investigacdo mais do que
seu saber histérico, sua relevancia social, econdbmica e politica, uma vez que este
paradigma “ndo se caracterizou como erro histérico, mas como uma trajetoria
necessaria no processo evolutivo do pensamento humano” (BEHRENS, 2005, p.18).

A partir desta construcdo, foi possivel também avaliar os nortes do
Paradigma da Complexidade, buscando nele os elementos indispensaveis a
formacdo da nova pratica pedagogica, que atenda as necessidades do aluno-
cidadao, construtor do seu conhecimento.

Em ambos os paradigmas, buscou-se verificar o perfil do aluno, do
professor, da metodologia, da avaliacdo e da escola, como forma comparativa de
evolucdo e de insercao historica.

Em sequéncia, analisou-se a aplicacdo dessas praticas ao ensino do

Direito, mormente porque apesar da alteracdo paradigmética do processo ensino-
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aprendizagem, ainda se encontram praticas de Abordagem Tradicional,
consubstanciado pelo sistema de aulas expositivas, pelo processo de avaliacao
levado a cabo nas Escolas de Direito e, principalmente, pelas relacées aluno-
professor, aluno-instituicdo e instituicao-professor.

Em muito, o objeto deste estudo obteve inesgotaveis incentivos por meio
do curso de disciplina em Curso de PoOs-Graduacdo em Educacdo, mas
principalmente como resultado das reflexdes hodiernas do magistério em Direito,
exercido ha mais de duas décadas por ambos os autores. A necessidade de
compreender as transformacbes operacionalizadas no processo de ensino-
aprendizagem levaram os autores a buscar elementos fortificadores de sua missao,
no escopo de obter subsidios ao atingimento do nivel de qualidade que a educacéao

brasileira encerra.

02 - PARADIGMA NEWTONIANO-CARTESIANO

Porquanto havia na era taylorista uma visdo fragmentada do trabalho, a
sociedade abrigava condutas que impunham a educacédo praticas pedagdgicas que
atendessem a estas necessidades. Todo o processo educacional, por ser também
um processo social e de socializagéo, era calcado nas necessidades imperativas do
trabalho, manejadas num contexto politico, cultural e econbémico, que se
caracterizava, sobretudo, na reprodugcdo do conhecimento. Esse modelo norteou
também as organizacGes familiares, religiosas, empresariais e politicas. Os Ultimos
quinhentos anos de historia da educa¢édo no Brasil foram delineados pela influéncia
do sistema newtoniano-cartesiano (BEHRENS, 2005, p. 40).

O método analitico, que era resultado de um racionalismo e teve sua
interpretacdo centrada numa abordagem valida do conhecimento, ao focalizar as
partes, ao conhecer as unidades constitutivas, ao retalhar a visdo de totalidade”,
segundo MORAES (2004, p. 42).

Muito embora, € preciso destacar, tenha sido um contexto em que se
permitiu o desenvolvimento cientifico e tecnoldégico, mas com especial foco no
conhecimento reproduzido, ndo reflexivo e intimidatério do pensamento divergente,

por outro lado deixava-se de produzir transforma¢des harménicas.
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E neste cenario que se delineiam as abordagens integrantes do
Paradigma Newtoniano-Cartesiano, que merece destaque pela analise dos seus
integrantes indispensaveis: o aluno, o professor, a metodologia, a prépria escola e a

avaliagéo.

2.1 — Abordagem Tradicional

Segundo MIZUKAMI (1986), esta abordagem tem o aluno como um ser
instruido e ensinado, um adulto em miniatura, um executor de transcricbes que lhe
sdo fixadas por autoridades exteriores, configurando-se um agente passivo do
processo educacional. E preparado intelectual e moralmente para os desafios, mas
deve obedecer de modo inquestionavel a autoridade preceptora do professor e as
normas oriundas da escola e do ambiente familiar. O aluno é um ‘“individuo
submisso, obediente e resignado” (BEHRENS, 2005, p. 43).

O professor se mantém distante dos alunos, em uma relacdo vertical. Sua
funcdo é a de transmitir um conteddo pronto e acabado, exigindo dos alunos uma
reproducdo fiel do tema proposto. E detentor do poder decisoério, a quem cabe
delimitar os meétodos e instrumentos de aprendizado e de avaliacdo. Utiliza-se do
sistema avaliatorio Unico (normalmente configurado em provas e testes) e comanda
a pulso firme a disciplina em sala de aula, ndo admitindo controvérsias e
contestacao.

A matéria — objeto da aula — é tratada de modo estanque e individual, sem
nenhuma interdisciplinaridade, cabendo ao professor repassar o contetdo exclusivo
de seu tema, sem nenhuma correlacdo com as demais matérias do curso e menos
ainda com os acontecimentos sociais. Seu objetivo principal é ser o fornecedor de
receituarios, detentor do poder decisorio, agente disciplinador e centro do ensino,
formando o aluno para uma repeticdo de comportamento e conhecimento.

A metodologia utilizada é a de aquisicao de informacdes, com excesso de
verbalismo do mestre e completa memorizagdo por parte do aluno. A aula expositiva
€ seu maior estandarte e ensinar ndo €, necessariamente, aprender. Os pilares
desta abordagem centram-se nos verbos escutar, ler, decorar e repetir.

MIZUKAMI (1986, p. 15) explica:
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A reproducdo dos conteldos feita pelo aluno de forma automatica e sem
variagdes, na maioria das wvezes € considerada como um poderoso e
suficiente indicador de que houve a aprendizagem e de que, portanto, o
produto esta assegurado.

A avaliacdo busca respostas prontas e ndo possibilita a formulacdo de
perguntas, desenvolvendo-se de forma Unica e bimestral, visando a exatiddo da
reproducdo, para medir a quantidade e ndo a qualidade. A nota auferida representa,
neste caso, a aquisicao do patrimonio cultural. Com estes elementos, a escola acaba
se revelando como um ambiente austero e disciplinador, onde prevalece a relacao
vertical entre professor e aluno.

BEHRENS (2005, p.41), ao analisar o papel da Escola na abordagem

tradicional, explica:

E o lugar por exceléncia em que se realiza a educagdo. Apresenta-se como
um ambiente fisico e austero, consernador e cerimonioso. Tem como fungéo
preparar intelectual e moralmente os alunos. O compromisso social da escola
€ a reproducdo da cultura. Caracterizada pela disciplina rigida tem como
finalidade ser a agencia sistematizadora de uma cultura complexa
O aluno sucesso desta abordagem era o “aluno-papagaio”, que nao sabia
construir seu aprendizado, sendo repetir os ensinamentos, sem andlise critica e
reflexiva, para a qual ndo fora treinado. Ainda hoje € possivel visualizar essa pratica,

apesar de seus efeitos (e defeitos) na formacao discente.

2.2 — Abordagem Escolanovista

Em meados da década de trinta, surge a Escolanova, buscando resgatar
0 envolvimento psicologico, razdo pela qual muitos autores recusam a insercao
desta abordagem no Paradigma Newtoniano-Cartesiano, pois guarda percepc¢des
consectarias a Abordagem Progressista do Paradigma da Complexidade.

Tem em Maria Montessori e Jean Piaget seus principais representantes.
Segundo BEHRENS (2005, p. 44), “apresenta-se como um movimento de reacao a
pedagogia tradicional e buscar alicercar-se com fundamentos da biologia e da

psicologia e dando énfase ao individuo e a sua atividade criadora”. Entretanto, como
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se vera, o equivoco da abordagem escolanovista centrou-se na visdo individualista
que perpetrava e nas dificuldades de implantacdo da proposta para a €poca.

Sob esta abordagem, o aluno transforma-se na “figura central do processo
de ensino-aprendizagem”, sendo levados em conta os fatores psicolégicos que o
trazem a aprender pela descoberta (BEHRENS, 2005, p. 45). Era instigado a ter
iniciativa propria e reconhecido como o protagonista do processo, ja que o professor
atuava como facilitador da aprendizagem, devendo manter com o aluno um
relacionamento acolhedor, aconselhador e de orientagdo, tornando-se receptivo e
ajudando-o a organizar-se e desenvolver seu proprio repertorio.

A metodologia era baseada em unidades experienciais, elaboradas em
conjunto (professor-aluno), dando-se grande importancia aos métodos que levam em
conta as exigéncias psicolégicas (BEHRENS, 2005, p. 46). Valorizava, assim, o
trabalho em grupo. Para isso, privilegiava a autoavaliacdo na busca de metas
pessoais, desprezando a padronizacao de produtos e técnicas.

Como tem o aluno como centro do processo, a abordagem escolanovista
tem na avaliagcdo um processo diferenciado, porque transfere o protagonismo do que
foi ensinado para o que foi aprendido.

A escola possibilitava a autonomia do aluno, sendo formadora de atitudes.
Tinha o ensino centrado no aluno, desenvolvendo sentimentos comunitarios, visando
a formacéo para a democracia (LIBANEO, 1986, p. 27).

Apesar de os objetivos da abordagem escolanovista ter sido amplamente
difundido entre os educadores da época, somente se viu sua implementacéo efetiva
por “escolas experimentais ou muito bem equipadas destinadas a elite” (BEHRENS,
2005, p. 47), isso porque ndo haviam condi¢cdes estruturais para sua implementacéo
em larga escala, j& que exigia um alto grau de investimento econdmico e, para além
disso, houve certa recusa dos docentes em abandonar o sistema tradicional, onde

os professores detinham o poder absoluto.
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2.3 — Abordagem Tecnicista

Também chamada de Comportamentalista, foi inserida a partir da década
de setenta por obra da revolugdo tecnoldgica. Tem por “fundamento o positivismo e
propfe uma acdo pedagodgica inspirada nos principios da racionalidade, da
eficiéncia, da eficacia e da produtividade”. Seu elemento central € o planejamento e
controle, assecuratorios da produtividade do processo (BEHRENS, 2005, p. 47-48).

Nesta linha, o aluno é tido como recipiente de informacdes e reflexdes,
sendo considerado um espectador e sua aprendizagem decorre da modificacdo de
comportamento, devendo ter respostas prontas e certas. E acritico, condicionado, e
recebe/aprendeffixa as informacdes (tido, entdo, como individuo responsivo). Como
ndo pode operar modificacOes, apenas as acompanhando e observando, o aluno
tende a cumprir as orientacdes fixadas anteriormente e por outrem, pois sabe que
essa obediéncia Ihe assegurara um resultado eficiente.

Ao professor cabe administrar as condi¢cdes de transmissdo da matéria,
sendo elo de ligacdo entre a verdade cientifica e o aluno (LIBANEO, 1986, p. 30).
Transmite e reproduz conhecimentos, utilizando sistemas instrucionais. Tem
condicionamento autoritario, “revelando-se verdadeiro engenheiro comportamental’
(BEHRENS, 2005, p. 49).

A metodologia visa ao ensino com competéncia, fazendo a programacao
da instrucdo, por ensino repetitivo e mecanico, enfatizando a resposta certa. O erro é
sancionado com rigor e dissocia-se a teoria da pratica. E chamada de tecnologia
educacional (aplicacao sistemética dos principios cientificos).

A avaliacdo busca o atendimento dos objetivos estabelecidos, divididos
em trés fases distintas: a fase inicial, onde se conhecem os comportamentos prévios
para o0 planejamento; a fase intermediaria, de execucdo destes objetivos
instrucionais e a fase terminal, onde se busca saber se os comportamentos finais
desejados foram adquiridos (visa o produto, com tdnica na informacdo e ndo na
formacgdo). A escola, assim, nada mais é do que uma agéncia educacional, que se
presta ao treinamento dos alunos, sendo modeladora do comportamento humano,
realizando a articulagédo do aluno com o sistema produtivo e organizando 0 processo
de aquisicao de habilidades (BEHRENS, 2005, p. 48).

Revista Brasileira de Educacédo e Cultura — ISSN 2237-3098 Numero Xill Trabalho 02
Centro de Ensino Superior de Sdo Gotardo Jan-jun 2016 Paginas 28-47
http://periodicos.cesg.edu.br/index.php/educacaoecultura periodicoscesg@gmail.com



35
MIKOS, Nadia Regina de Canalho; VILLATORE, Marco Anténio César. Dos Paradigmas
Educacionais e sua Aplicagdo ao Ensino do Direito.

Com foco na formacéo para atendimento das necessidades do mercado,
a escola serve como espaco de treinamento do aluno.

BEHRENS (2005, p. 48) explica
A forte interferéncia do positivismo e a cisao entre sujeito e objeto provocam
uma educacdo fragmentada e tecnicista. Ao separar corpo e mente, a
ciéncia transfere para a educagdo e, por conseqiéncia, ao ensino, um
sistema fechado, compartimentalizado e dividido.... Busca lancar méo de
manuais para organizar o processo ensino-aprendizagem...O advento da

rewlugdo industrial exige do ensino uma abordagem técnica, mas a énfase
do ensino continua na reprodugdo do conhecimento.

A critica a essa abordagem se faz no sentido de que buscou priorizar a
informacdo em detrimento da formacdo, sem aliar a aprendizagem ao reforco de
principios indispensaveis a sociedade, como a fraternidade, a solidariedade, a

justica.

03 - O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE

As novas concepcdes para a educacao no século XXI, apresentadas pela
UNESCO, e em consonancia as novas exigéncias sociais, vém sendo investigadas
por educadores preocupados com a pratica pedagogica ideal (FLECHA e
TORTAJADA, 2000, p.21), que busca a superagdo das praticas até entdo
desenvolvidas, instituidas pelo Paradigma Newtoniano-Cartesiano.

As novas concepcgfes pedagodgicas vém atreladas as exigéncias da
sociedade do conhecimento, que contempla uma visdo mais abrangente do
processo ensino-aprendizagem, inseridas no Paradigma da Complexidade.

Nesta nova concepcdo, as abordagens tém em comum o fato de
buscarem o aprender a aprender, com seus pilares baseados no aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Segundo
BEHRENS (2005, p.55), a inovagao paradigmatica se da na “exigéncia de tornar o
sujeito cognoscente, valoriza a reflexdo, a acdo, a curiosidade, o espirito critico, a
incerteza, a provisoriedade, o questionamento, e exige reconstruir a pratica

educativa proposta em sala de aula”.
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Muito embora haja divergéncias quanto as denominacdes dadas ao novo

modelo paradigmético, é na visdo e no desafio de seus contornos que ha

convergéncia, determinada pelas praticas que as abordagens encerram.

3.1 — Abordagem Holistica

Integrante desta nova tendéncia paradigmatica, a Abordagem Holistica
apresenta o aluno que procura desenvolver inteligéncias mdltiplas e estimular o
cultivo pessoal dos valores universais (CREMA, 1995, p.59). Utiliza o aprender a
aprender para buscar melhor qualidade de vida para si, seus semelhantes e para o
planeta, vivenciando o processo de conhecimento como cidaddo do mundo.

Em compasso, o professor também trabalha a visdo do todo,
apresentando um enfoque sistémico em sua pratica pedagdgica, construindo um
papel de amigo, parceiro e colaborador. Ndo se furta a discutir sentimentos e
emocodes, pois se vé preparado a isso, fomentando a cooperag¢do e encorajando a
participacdo nos trabalhos educativos. Torna-se, por isso, critico e exigente, reflexivo
e sensivel, engajado e democratico, atuando com uma visdo interdisciplinar
(BEHRENS, 2005, p. 62).

A metodologia, por sua vez, considera a comunicacao interativa entre as
disciplinas, buscando a interdisciplinaridade, procurando contemplar todas as areas
do conhecimento. Favorece a autonomia e o desenvolvimento individual e coletivo,
levando em consideracéo as inteligéncias mditiplas, a formacéao ética, o respeito ao
aluno como pessoa e buscando o envolvimento e a participacédo. Focaliza-se mais
no processo qualitativo do que o quantitativo, contemplando a formacao cidada.

Nesse passo, a avaliacdo deve visar o todo, o processo, sendo oferecida
de maneira gradual e continua, focalizando-se na producdo do conhecimento critico,
participativo e transformador. Propde alterndncia entre atividades individuais e
coletivas, permitindo a autoavaliacdo a partir de critérios propostos. Implica, por isso
mesmo, em proposi¢cdo de critérios claros, a serem acordados com os alunos no
inicio do processo (na construcdo de um verdadeiro contrato didatico).

Para a escola, o desafio € agregar o conhecimento compartimentalizado,

trazendo de volta uma visdo agregada de valores e principios globais. O projeto
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pedagodgico deve agora criar a necessaria interdisciplinaridade, ajustar os fatos
cotidianos de interesse da comunidade académica ao conteudo tedrico,
desenvolvendo um olhar novo e plurilateral sobre a formacé&o do aluno.

Esta abordagem visa reconstruir o papel da educacdo, como instrumento
de relacdo humana, para um desenvolvimento pessoal e social, num novo exercicio

de cidadania.

3.2 — Abordagem Progressista

Nesta abordagem, ao aluno é proposto o saber sistematizado, com a
transformacdo e construcdo da sociedade. Deve o0 mesmo ser consciente da
realidade circundante, participe da construcdo do conhecimento (para sair,
integralmente, da reproducdo, memorizacdo e repeticdo), sendo levado a criacao, a
critica e a reflexdo.

O professor exerce sua autoridade pela competéncia, sendo reconhecido
como um educador que direciona e conduz os alunos e o processo. E, sendo, um
lider, articulador, mediador, exercendo com o0 aluno a protagonizacdo do processo,
provocando analise do contexto e buscando o dialogo (BEHRENS, 2005, p. 74).

Para a metodologia, exerce-se uma relacdo dialdgica, séria, exigente e
rigorosa, privilegiando a producéo critica do saber. Busca-se a correspondéncia dos
conteudos com os interesses dos alunos, levando a uma discussdo coletiva dos
referenciais significativos, com uma reflexdo na e para a acdo (BEHRENS, 2005, p.
77). Incentiva o didlogo democratico entre professores e alunos e o questionamento
da realidade circundante. Realiza, por fim, o intercambio entre o sujeito do
conhecimento e 0 objeto a ser conhecido.

A avaliacdo nesta abordagem busca a superacdo do estagio de senso
comum, realizando-se de forma mutua e grupal, com objetivos voltados a formacéo.
Sua realizacdo se faz pela consciéncia critica, minimizando a nota em nome da
aprendizagem.

A escola age como instrumento politico e de politizacdo democraticos.
Seu objetivo é o de permitir e propiciar que o dialogo e a reflexdo sejam uma

constante no cotidiano de seus protagonistas (aluno e professor).
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Ha, assim, uma “valorizacdo da escola como agencia difusora dos
conteddos vivos, concretos, indissociaveis das realidades sociais...capaz, por outro
lado, de trabalhar visando a transformacéo dos interesses populares” (SILVA, 1986
p. 126).

3.3 — Abordagem Ensino com Pesquisa

DEMO (1994, p. 54-55) apresenta a construcdo do significado da
expressao “aprender a aprender’, deixando claro a que tipo de pesquisa se refere,
quando a explica como a transposigao “da reprodugédo para a produgao”, pois € a
producdo do conhecimento buscando caminhos que ultrapassem a reproducédo, a
repeticdo e a coOpia, construindo projetos pedagogicos préprios que levem a saber
pensar, a aprender a aprender, a ter postura positiva.

Nesta abordagem, o aluno deve dispor de raciocinio l6gico, sendo sujeito
do processo. Deve Utilizar-se de criatividade e questionamento, sendo, sobretudo,
ético, argumentador, participe responsavel, com espirito de investigacdo e
capacidade produtiva, sabendo expressar-se com propriedade e dialogar com os
autores.

Para isso, o0 professor torna-se “figura significativa do processo,
orquestrador da construgao do conhecimento, mediador, articulador critico e criativo”
(BEHRENS, 2005, p.82-83), vanguardista do desenvolvimento, contribuindo para a
producdo da ciéncia e da tecnologia com criatividade, criticidade e espirito
transformador. Transcende, por isso, a posicao de instrutor e preocupa-se em
ampliar caminhos para a emancipacao sua e dos alunos. Acredita que o aluno pode
ser seu parceiro na concepgao do projeto pedagadgico.

A metodologia utilizada por esta abordagem cria para o aluno uma escola
que apresenta ambiente inovador e participativo, reduzindo espacos de aula
expositiva para pesquisa na busca de informacdes, acessando recursos importantes
para sua instrumentalizagdo. Concede a autonomia, a criticidade e a criatividade,
gerando um redimensionamento na pratica pedagdgica. Provoca a capacidade de

problematizar, investigar, estudar, refletir e sistematizar o conhecimento.
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A avaliacdo deve ser “processual e participativa, tendo como norte a
proposi¢cdo de critérios discutidos e construidos com os alunos (BEHRENS, 2005, p.
91). Funciona como um contrato, onde aluno e professor conhecem bem o0s seus
papéis. Ndo ha carater punitivo, pois, a avaliacdo reflete uma discusséo aberta num
verdadeiro processo educativo. O aluno é avaliado pelo desempenho geral e
globalizado, ndo se tratando de dar notas, mas de responsabilizar o aluno durante
todo o processo. A prova teorica pode ser aplicada, mas somente como parte da
avaliacdo e sua elaboracdo deve ultrapassar a exigéncia do conhecimento
decorado, abrigando espacos de elaboracédo, reflexdo e critica sobre os contetdos
trabalhados.

A escola precisa agregar docentes e alunos para uma formacao articulada
com criticidade, espirito critico e reflexivo, devendo ser concebida como espaco
produtivo. Oferece, entdo, formacdo geral e preparacdo para uso da tecnologia,
desenvolvimento das capacidades cognitivas e operativas, buscando a formacéo

para uma cidadania plena.

04 — A APLICACAO DOS PARADIGMAS NO ENSINO DO DIREITO

Antes de mais, é imprescindivel abordar a evolugdo da legislacdo aplicada
ao Curso de Direito, pois que esse arcabouco baliza toda a construcdo do processo
ensino-aprendizagem. Em compasso, é analisado qual o tipo de abordagem
aplicavel ao ensino juridico, fazendo uma correlacdo entre as diretrizes curriculares,
a pratica do ensino e as abordagens, cujos elementos j& foram avaliados neste
estudo.

E importante destacar, ainda, que as diretrizes curriculares sdo normas
emanadas do Ministério da Educacéo e que tem eficacia sobre todas as instituicbes
de ensino, sejam elas publicas ou privadas, independentemente de categoria (se
faculdade isolada, faculdades integradas, centro universitario ou universidade). O
estabelecimento dessas diretrizes ndo fere a autonomia didatica nem administrativa
das instituicbes (especialmente para os Centros Universitarios e Universidades),
porque a operacionalizagdo das diretrizes fica a seu cargo, mas estabelece o

qguorum minimo de grade curricular a ser cumprida.
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4.1 — A Legislagéo e as Diretrizes Curriculares

O curriculo das Escolas de Direito era, inicialmente, formado por eixos
denominados “ Direito Natural e Direito Publico Eclesiastico, numa forte vinculagédo
organica com o Império e suas bases politico-ideolégicas” (KRUGER, 2010).

Até 1962, as normas curriculares diziam respeito ao curriculo pleno,
estabelecendo a todas as instituicdes de ensino a sua integral aplicacdo, em todo o
territério nacional, ndo como resposta a um objetivo comum, mas principalmente
como forma facilitadora do exercicio de fiscalizacdo por parte do Ministério. A partir
de 1962, entretanto, instituiu-se normativa adotando o sistema de curriculo minimo,
buscando a preservacdo das caracteristicas e necessidades regionais e trazendo
outras inovagoes.

A Resolucédo 3/72, do entdo Conselho Federal de Educacédo, que vigeu
até 1994, forneceu os contornos curriculares do Curso de Direito, inovando no eixo
pratico-profissional, pois determinou a obrigatoriedade do estagio supervisionado.
Para as instituicbes que adotavam o sistema conveniado do Estagio Supervisionado,
seus egressos estavam dispensados de realizar exame para habilitacdo junto a
Ordem dos Advogados do Brasil.

Durante toda essa fase, o processo de ensino-aprendizagem recebe 0s
efeitos do Paradigma Newtoniano-Cartesiano, mais precisamente da Abordagem
Tradicional. A imposicdo da obrigatoriedade do ministério de algumas disciplinas
(especificamente Estudo dos Problemas Brasileiros) é resultado do sistema politico
vigente e isso se reflete no processo de aprendizagem. O aluno nada mais € que um
receptor de informacgdes, tendo uma relacdo vertical com o professor, sendo
coadjuvante no processo. Suas habilidades e competéncias individuais ndo séo
levadas em conta, pois ndo é estimulado ao raciocinio e a contestacéo. Esta pratica
se configura, principalmente, no sistema de avaliagcdo, que exige uma repeticao
decorada do que aprendeu em sala de aula.

A partir da edicdo da Portaria 1886, em 1994, cria-se uma sugestao de
curriculo  minimo, determinando que as instituicbes levem em conta o perfil
profissiografico, a demanda comunitdria, o incentivo a pesquisa (com a

obrigatoriedade de apresentacdo e defesa de monografia final) e , mais
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especificamente, como instrumento desenvolvedor da andlise social pelo aluno, com
o estabelecimento de pratica profissional por meio do Nucleo de Pratica Juridica.

O art. 3°. da Portaria 1886/1994 destaca que o curso devera desenvolver
as atividades de forma “a atender as necessidades de formacao fundamental, sécio-
politica, técnico-juridica e pratica do bacharel em direito”. Surge, assim, uma visdo
progressista no processo de ensino-aprendizagem, com os 6nus e os bbnus dessa
empreitada. Inicia-se, entdo, um processo de transformacdo paradigmatica nas
Escolas de Direito, premida pelas alteracbes sociais e pelas necessidades
comunitarias, buscando trazer ao aluno, ainda que a passos pequenos, um espaco
de reflexdo de sua condicéo cidada.

Mas é a partir da edicdo da Resolucdo CNE/CES n. 9, de 29 de setembro
de 2004, que finalmente o Curso de Direito admite uma nova metodologia do
processo de ensino e aprendizagem. A Resolucdo permite uma interpretacao
hermenéutica de seu conteddo, a partir da constatacdo em seu art. 2° que a
preocupacao se concentra no perfil do egresso, de suas competéncias e habilidades
e no sistema de avaliacéo.

Ainda, porque institui como elementos primordiais do Projeto Pedagogico
a contextualizacdo da insercéo institucional, politica, geografica e social do Curso, a
sua vocagdao, a interdisciplinaridade e a integracéo entre teoria e pratica.

Em seu art. 3°, determina que o curso de Direito devera “assegurar, no
perfil do graduando, soélida formacdo geral, humanistica e axiologica... aliada a uma
postura reflexiva e de visdo critica que fomente a capacidade e a aptiddo para a
aprendizagem autébnoma e dinamica...”. E um sintoma do completo afastamento das
abordagens do Paradigma Newtoniano-Cartesiano para uma evolucdo aos padroes
dos métodos insertos no Paradigma da Complexidade.

Mas esta ndo seria, como efetivamente ndo o €, uma alteracdo simples.
Demanda uma profunda mudanca nos atores desse processo: a escola, a avaliagcao,
o aluno e o professor.

A par de simplesmente dar cumprimento & ordem ministerial, a Escola
deve rever seus conceitos gerenciais. E vem premida pelas circunstancias sociais,
econbmicas, politicas e de desenvolvimento cientifico. Se antes a Escola era o

depositario do conhecimento, hoje o conhecimento estd em toda parte. Precisa
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(re)fazer o Projeto Pedagdgico, instituindo missdo e visdo educacional alinhadas
com o novo perfil académico e social. Deve trabalhar com a orientagdo dos
integrantes  institucionais na convergéncia de interesses, habilidades e
competéncias. Acima de tudo, precisa ter claro o tipo de egresso que pretende ter, e
que tipo de contribuicdo a sociedade vai prestar. Deve rever 0os conceitos que
detinha sobre as relagdes aluno-instituicdo, professor-instituicdo e professor-aluno.
Nao é uma tarefa facil. Seja porque dependera da escolha de seus gestores com
perfil para uma nova atuacdo, seja porque a relagcdo ensino-aprendizagem vem
sendo gradativamente entendida como uma relacdo de consumo, o que macula o
objetivo institucional inicial.

O processo de avaliacdo, antes confinado a obtencdo de nota para
aprovacao (pelo aluno) e a percepcdo do conhecimento adquirido (pelo professor),
deve manifestar-se de forma continua e apropriada aos conteudos discutidos e
apreendidos. Sua habitualidade (desprezado um sistema de avaliacdo Unica) deve
garantir ndo s6 a concepcao dos conteludos, mas propiciar um acompanhamento da
evolucdo do aluno e incentivar a sua auto-avaliacdo. Isso porque permitira que o
aluno reflita sobre seu desenvolvimento, reforcando temas em que tenha dificuldade,
para ndo criar hiatos em sua formacdo. Porém, isto demanda uma preparacao
diferenciada ndo s6 das aulas ministradas, mas no conteido do contrato didatico,
instrumento ainda pouco utilizado.

As modifica¢des sociais contemporaneas trouxeram aos bancos escolares
um novo tipo de aluno. Sua relagdo com a escola ndo é mais vertical e sim
horizontal. De coadjuvante se reconhece agora protagonista. Espera que a
instituicdo lhe propicie instrumentos para alcance do seu objetivo profissional.
Tornou-se mais exigente e contestador. Sente necessidade de ser instigado,
provocado a construir espacos proprios, a participar com responsabilidade.
(BEHRENS, 2005, p. 84). Tem a sua disposicdo e de largo alcance as inovacoes
tecnoldgicas, sistemas de rede integradas em nivel mundial e, principalmente, a
informagao instantanea.

Entretanto, essa nova postura exige a assungdo de suas
responsabilidades como cidadao, determinando sua atuagéo numa relagéo de direito

e dever, para a qual nem sempre esta devidamente preparado. Resta saber quando
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e de que modo estara apto a filtrar as informacfes, tornando esse acervo parte de
seu processo de construgcao de conhecimento.

Alterou-se também o perfil do professor, que deve estar atento as
necessidades do aluno como protagonista do processo ensino-aprendizagem. As
inovacfes tecnologicas, a mudanca comportamental da sociedade, que vive um
momento de liquidez em suas relagbes (BAUMAN, 1999, p. 7), traz novos contornos
ao personagem aluno, modificando substancialmente as suas relacdes no espaco
académico.

O professor precisa identificar nos alunos a vocacao e instigar a agdo com
responsabilidade, na construcdo de um trabalho coletivo. Deve reduzir drasticamente
as aulas exclusivamente expositivas, dando espaco ao relacionamento dialégico e
ao incentivo a participagdo responsavel, como elemento integrador da comunidade
académica.

A aplicacdo de modelos paradigmaticos aliada & nova visdo e missdo da
escola prescinde de modo significativo de uma preparac¢do do professor, ndo sé em
sua consisténcia técnica, mas também em sua funcdo como educador. Para isso,
faz-se necesséario conhecer e apreender os conteddos minimos dos processos de
aprendizagem, para colocar em pratica novas e eficientes técnicas.

Na maioria dos casos, o professor de Direito &, por esséncia, um operador
do Direito. Nao tem formacdo na Escola de Educacdo, ndo frequentou o Curso de
Pedagogia, eventualmente realizando um Curso de Aperfeicoamento em Formacéo
de Professores, o qual — apesar do elevado mister — pode ser insuficiente para
municiar os professores de todo cabedal necessario a consecugdo do seu objetivo
didatico-pedagogico. Sendo sua formacao oriunda unicamente do Curso de Direito,
faltam-lhe instrumentos e embasamento tedrico para pensar o método a ser aplicado
no processo em sala de aula, para renovar o olhar sobre o0 ensino, para ajustar a sua
elevada missdo a atual necessidade dos seus alunos. Sua atuacdo é praticamente
intuitiva, repetindo mormente o modelo a que se submeteu enquanto esteve na
condicéo de discente.

Vé-se que a nova abordagem educacional altera, substancialmente, os
papéis protagonistas do processo de ensino-aprendizagem e demandam um esforco

significativo e conjunto para atender a nova realidade educacional.
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05 — CONSIDERACOES FINAIS

Se outrora 0 Paradigma Newtoniano-Cartesiano abriu as comportas do
conhecimento, a despeito da auséncia de protagonismo do aluno e do professor,
estabeleceu também padrdes de comportamento atualmente em descompasso com
a realidade social e académica. As abordagens nesse paradigma insertas
coadunavam-se com as necessidades culturais, politicas e econdmicas, mas nao se
ajustam atualmente para os atores que a sociedade (moderna ou pds-moderna)
exige. E corolario do desenvolvimento tecnoldgico, social, politico e econdmico que
se transponham as abordagens conservadoras do Paradigma Newtoniano-
Cartesiano, para ajustar o processo de ensino-aprendizagem as novas exigéncias
sociais.

Entretanto, a superacdo de um paradigma ndo significa reconhecer que
este € ultrapassado ou desimportante. A contrario, a transposicdo paradigmatica
reconhece, forcosamente, que os paradigmas anteriormente executados refletiam o
contexto social, mas é chegada a hora de mudanca e de transformacao.

Nesse contexto, as abordagens inseridas no Paradigma da Complexidade
podem servir de instrumento a concretizacdo dos objetivos educacionais calcados na
necessidade social atual e nos modelos complexos que hoje contornam a relacao de
ensino-aprendizagem.

A Abordagem Progressista se vé inserida no contexto educacional de
muitas instituicdes e, especialmente no Curso de Direito, sua operacionalidade se
concentra nas atividades desenvolvidas pelos Escritérios-Modelo de Aplicacdo ou
Nucleos de Pratica Juridica. Essas atividades — obrigatorias para alunos formandos
— tem por finalidade ndo sé que o aluno pratique, em atividades simuladas e reais, o
contetdo técnico que apreendeu ao longo dos anos anteriores do Curso. Coloca-o,
no mais das vezes frente a frente com uma realidade que ele desconhece (ou pouco
conhece). Isso porque € permitido aos Nucleos de Préatica Juridica realizar
atendimento exclusivo de pessoas em situagao de caréncia econdémica (nos moldes
do estabelecido pela Lei n. 1.060/50 e suas respectivas alteracdes). Assim, 0S
atendimentos reais sao realizados pelos alunos, sob a orientacdo de um Professor,

para atender as demandas juridicas das mais diversificadas areas. H4, sem sombra
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de davida, um encontro do aluno com a realidade, exigindo que sua performance
ndo se atenha exclusivamente em seu conhecimento técnico. O conhecimento de
areas como a Psicologia, a Sociologia, a Antropologia e a Economia sdo Uteis e
necessarias para que o atendimento seja realizado de modo mais pleno. As
demandas atendidas pelo Nucleo de Pratica Juridica obrigam o aluno a refletir sobre
conceitos como justica, cidadania, fraternidade, solidariedade e bem comum.

lgualmente, em muitas Escolas é notavel o incremento da dualidade
ensino e pesquisa, numa referéncia a outra das abordagens inseridas no Paradigma
da Complexidade. As instituicbes tém incrementado programas como o PIBIC
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo Cientifica, PIBITI (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo em Desenvolvimento Techoldgico e Inovagao) e
outras modalidades com bolsa institucional. Essa preocupacdo abrange,
especialmente, alunos do Curso de Graduagdo.

Da mesma forma, os programas de Pés-Graduacao Lato e Strictu Sensu
tem sido uma fonte de incentivo a pesquisa, seja pela qualidade dos docentes que
os compdem, seja pelo grande nimero de alunos que 0s procuram, seja, enfim, pela
exigéncia do cumprimento de metas em pesquisa que norteiam a avaliacdo desses
Programas pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (
CAPES), orgéo ligado hierarquicamente ao Ministério da Educacéo.

Assim, permite-se reconhecer que a principal instituicdo social
expressamente planejada para a formagéo dos novos cidadéos e que oferece certa
garantia de as mudancas sociais terem sido atendidas em contexto global é a escola
(SUBIRATS, 2000). Por isso, os seus participes (professor e aluno, em especial)
devem estar conectados as praticas pedagogicas que tenham por objetivo
ultrapassar uma visdo uniforme e fragmentada para inserir-se numa perspectiva que
atenda as necessidades da sociedade, que tem na producdo do conhecimento o seu
fundamento de emancipacéo.

O processo de ensino-aprendizagem, antes considerado catalisador do
conhecimento, ndo pode se furtar a acompanhar a evolugdo social que premia a
cooperacao e a construcdo conjunta do saber, sob pena de se tornar inadequado as

novas realidades.
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Por essa razdo, buscam os educadores do século XXI, através da
pesquisa sistematizada e orientada, encontrar novos caminhos para a sua pratica

pedagogica, que os leve a desenvolver as sugestdes de FREIRE (1996):

Ha uma relagdo entre a alegria necesséria a atividade educativa e a
esperanca. A esperanca de que professor e aluno juntos podemos aprender,
ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstaculos a
nossa alegria.

Como resultado da pratica hodierna dos autores, denota-se a dificuldade
dos professores do Curso de Direito (em sua maioria) na concepcdo de novas
técnicas pedagoégicas que possam dar cabo a todo o movimento social inovador e
inovado e aos anseios do corpo discente. Este obstaculo, entretanto, sera de facil
superacdo se os educadores do século XXI reconhecerem que “‘quem ensina

aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p. 23).
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